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1. Titulo

Los procesos cognitivos bésicos y la comprensidn lectora en estudiantes de primer ciclo de
la carrera de educacion especial, de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion,
2023-2024.



2. Resumen

El trabajo de integracion curricular denominado: Los procesos cognitivos basicos y la
comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacion especial, de la
Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024, tuvo por objetivo general:
analizar la relacion que existe entre el nivel de los procesos cognitivos basicos de atencién y
memoria y la comprension lectora en sus niveles: literal, reorganizacion de la informacion,
inferencial, critico y apreciacion en estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacion especial
de la facultad de la educacion, el arte y la comunicacion, 2023-2024. La investigacién responde a
un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, correlacional y transversal, con disefio no
experimental. Se aplico el Test d2 que evalta la atencion; la subescala de memoria del test
RIAS;y, el ICLAU para evaluar la comprension lectora a una muestra de 36 estudiantes. Para
medir el grado de asociacion entre las variables se utilizo el coeficiente de correlacion de rango de
Kendall. Los hallazgos evidenciaron que el 97% de los investigados presentan un bajo nivel de
atencion; el56% presentan un bajo nivel en memoria; y, en cuanto a la comprension lectora el
84% se encuentran dentro del nivel medio. Finalmente, se concluye que no existe correlacion,
entre el proceso cognitivo de atencion y la comprension lectora, de acuerdo al valor estadistico
del Coeficiente de correlacion de Kendall que es 0,000; mientas que, por otro lado, a través de un
valorestadistico del Coeficiente de correlacion de Kendall de 0,268 se demostrd que existe una
correlacién positiva baja entre el proceso cognitivo de memoria y la comprension lectora.

Palabras claves: atencion, memoria, comprension lectora, correlacion, procesos cognitivos.



Abstract

The general objective of the curricular integration work entitled: Basic cognitive processesand
reading comprehension in first cycle students of the special education course at the Faculty of
Education, Art and Communication, 2023-2024, was to analyse the relationship between the level
of the basic cognitive processes of attention and memory and reading comprehension in its levels:
literal, reorganisation of information, inferential, critical and appreciation in first cycle students of
the special education course at the Faculty of Education, Art and Communication, 2023-2024. The
research responds to a quantitative approach of a descriptive, correlational and transversal type,
with a non-experimental design. The d2 test, which assesses attention, the memory subscale of the
RIAS test, and the ICLAU to assess reading comprehension were applied to a sample of 36
students. Kendall's rank correlation coefficient was used to measure the degree of association
between the variables. The findings showed that 97% of those investigated had a low level of
attention; 56% had a low level of memory; and 84% of those investigated had a medium level of
reading comprehension. Finally, it is concluded that there is no correlation between the cognitive
process of attention and reading comprehension, according to the statistical value of Kendall's
correlation coefficient of 0.000; while, on the other hand, through a statistical value of Kendall's
correlation coefficient of 0.268 it was shown that there is a low positive correlation between the
cognitive process of memory and reading comprehension.

Keywords: attention, memory, reading comprehension, correlation, cognitive processes.



3. Introduccion

El proceso de formacidon en la educacion superior se caracteriza por ser un proceso
complejo, puesto que supone un reto para los docentes formar profesionales con diferentes y
multiples capacidades o aptitudes determinantes en la formacion del perfil profesional de cada uno
de los individuos que cursan las diferentes carreras ofertadas en las distintas universidades
distribuidas alrededor de todo el pais. Por ello, es importante reconocer los procesos y capacidad
fundamentales para que los procesos de aprendizaje que se deriven dentro del espacio universitario
resulten en rendimientos académicos elevados.

La lectura es una actividad mental que no se limita a la transcripcion de simbolos al
lenguaje oral, sino que es un proceso centrado en comprender y apreciar el significado fundamental
del texto. La interaccién del lector con el texto conduce a la comprension, ya que proporciona su
propia perspectiva y el significado emerge de su interaccion en un momento especifico. Este
proceso activo y dinamico incluye funciones cognitivas que incluyen la conexion con ideas, la
generacion de imagenes mentales y cdmo se organizan los conceptos en términos de sus
significados. El proceso también abarca reconocer los conceptos primarios, emplear razonamiento
deductivo, desarrollar hipotesis, sacar inferencias a partir de evidencia y lograr una comprension
profunda del texto (Tapia y Luna, 2008).

Para Fuenmayor y Villasmil (2008), los procesos cognitivos:

Son imprescindibles para el proceso constructivo e interpretativo de la comprensidnlectora,
puesto que el acto de leer implica, no uUnicamente la decodificacion de letras, palabras,
puntuacion, sino la interaccién entre la informacion obtenida de los datosformales presentes en el
texto y la informacién almacenada en el cerebro del sujeto, para construir una interpretacion
coherente de lo percibido. Evidentemente, los procesos cognitivos facilitan y agilizan esa
interaccidn que deriva en interpretacion (p.196-197).

En este sentido, la importancia del presente proyecto de investigacién radica
principalmente en que las variables sujetas a estudio: procesos cognitivos basicos (atencion y
memoria) y comprension lectora son factores bases para el aprovechamiento e interiorizacion de
los aprendizajes, que conlleven como resultado un rendimiento académico elevado y mas no a un
limitante de este proceso. Como se evidencio en investigaciones previas, mismas que son la base

y fundamento del presente proyecto, un estudio a nivel local demuestra que el 70,13% de 144



universitarios evaluados no tienen experiencia lectora, lo que resulta en una deficiente
comprension lectora, mala ortografia y estructura del lenguaje (Ordofiez y Le6n, 2020).

De esta forma, para el desarrollo del presente trabajo de integracion curricular se planted
como objetivos especificos los siguientes: identificar los niveles de los procesos cognitivos de
atencion mediante el Test d2 y memoria con la subescala del Test RIAS; evaluar los niveles
implicados en la comprension lectora: literal, reorganizacion de la informacion, inferencia, critico
y apreciacion mediante el instrumento para medir la comprension lectora en alumnos
universitarios (ICLAU): y finalmente establecer la correlacion entre los procesos cognitivos
basicos de atencion y memoria con los niveles implicados en la comprension lectora: literal,
reorganizacion de la informacion, inferencia, critico y apreciacion mediante el anlisis
estadistico de los resultados.

Dentro del marco teorico se encuentra informacion que brinda soporte a las dos variables

de estudio, respaldada por evidencia cientifica y citas de diversos autores que contribuyeron al
desarrollo del presente trabajo. De esta forma, los procesos cognitivos basicos para Tamayo y
Mejia (2021) son:
Operaciones mentales, habilidades o procedimientos que el ser humano utiliza para procesar la
informacion y poder adquirir conocimientos. Se trata asi de cada una de las operaciones que nos
permiten captar, codificar, almacenar y trabajar con la informacion proveniente tanto del exterior
como del interior (p.80).

Por otro lado, la comprension lectora se explica por la relacion entre el significado del texto
y los conocimientos previos del lector. Para que el lector experimente esta comprension, debe
iniciar multiples procesos cognitivos, como la percepcion, la atencion y la memoria (Makuc,
2008).

En cuanto a la metodologia, el presente trabajo de integracion curricular responde a un
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, correlacional y transversal, con disefio no experimental,
gue combina varios métodos: cientifico, inductivo-deductivo, analitico-sintético y estadistico. Los
instrumentos utilizados fueron el Test d2 que evalUan la atencidn; la subescala del RIAS que evalua
memoria verbal y no verbal; y el instrumento para medir la comprension lectora en alumnos
universitarios (ICLAU). Mismos que fueron aplicados a una muestra de 36 estudiantes de primer
ciclo de la carrera de educacién especial. Finalmente, para medir el grado de asociacion entre las

variables se utilizo el coeficiente de correlacion de rango de Kendall, por ser las variables de tipo



ordinal.

En relacién a los resultados de la investigacion se evidencio que del total de evaluados el
97% presentan un bajo nivel de atencion, mientras que el 3% alcanzo un alto nivel. En relacién, al
proceso cognitivo de la memoria el 56% presentan bajos niveles y el 44% presentan un nivel
medio. Y finalmente en cuanto a la comprension lectora del total de investigados, el 8% alcanzo
el nivel alto, el 84% se encuentran dentro del nivel medio y el otro 8% se encuentran en el nivel
bajo. Por otro lado, a través del coeficiente de correlacion de Kendall se demostré con un valor
estadistico de 0,000 que no existe correlacion entre el proceso cognitivo de atencion y la
comprension lectora; mientras que, en cuanto a la correlacién de las variables de memoria y
comprension lectora se evidenci6 una correlacion positiva baja a través de un valor estadistico de
0,268.

Ante lo expuesto, se concluye que existe una correlacion significativamente baja entre el
proceso cognitivo de memoria y la comprension lectora; y, por otro lado, no se evidencia relacion
alguna entre el proceso cognitivo de atencion y la comprension lectora de la muestra evaluada. Es
decir, que el valor predictivo para la atencion es nulo y para la memoria es muy escaso, por

tanto,habria otros factores que estan influyendo en la comprension lectora.



4. Marco teorico
4.1. Procesos cognitivos
4.1.1. Teoria del Procesamiento de la informacion

El enfoque conocido como procesamiento de informacion representa un método
sistematico y consistente para estudiar experimentalmente las tareas cognitivas humanas, y se
caracteriza principalmente por considerar a los individuos como procesadores de informacién. La
base conceptual de este enfoque reside en lo que Newell y Simon (1972) llamaron el sistema de
procesamiento de informacion, que en su nivel mas basico incluye sistemas sensoriales,
generadores de respuestas, memoria y un procesador central. Un sistema de procesamiento de
informacion sélo puede "saber" si tiene memoria. Ademas, la necesidad de procesar simbolos
requiere un conjunto de procesos basicos de informacion (lectura, codificacion, reconocimiento,
almacenamiento, etc.) que pueden encadenarse en rutinas complejas, maximizando la flexibilidad
del sistema (Neisser y Ato, 1981).

Este enfoque cuenta con varios modelos, como el propuesto por Broadbent (1958), cuya
estructura esencial se basaba en canales de comunicacion con capacidad limitada. Este canal es
suministrado por diferentes sistemas sensoriales, cada uno de los cuales actia como un canal de
informacion independiente, y esta directamente conectado al sistema motor. Esta estructura se
asemeja claramente a la unidad central de procesamiento de una computadora, y su funcionamiento
representa el proceso de atencion: sélo la informacion que pasa por el canal de comunicacion es
consciente (Neisser y Ato, 1981).

Por otro lado, existe un modelo propuesto por Atkinson y Shiffrin (1968), cuya
caracteristica basica radica en la distincion entre caracteristicas estructurales y procesos de control.
Las caracteristicas estructurales se refieren a procedimientos de procesamiento relativamente
estables que pueden controlarse voluntariamente y usarse de manera consistente en diferentes
situaciones, independientemente del contenido de la informacion que poseemos. Los procesos de
control se refieren a rutinas o estrategias de memoria que elegimos, construimos y utilizamos
arbitrariamente dependiendo de las caracteristicas de la situacion en la que nos encontramos. Estos
procesos son sensibles al contenido de la informacion que tenemos. Segun esta teoria, las
caracteristicas estructurales basicas constan de tres dispositivos de memoria: registro sensorial,

memoria a corto plazo y memoria a largo plazo. Se consideran estructuralmente diferentes porque



retienen informacion en diferentes formatos, durante diferentes periodos de tiempo, para diferentes
propositos y, bajo ciertas condiciones, se produce el olvido (Neisser y Ato, 1981).
4.1.2. ¢Qué son los procesos cognitivos?

Mediante el uso de capacidades cognitivas, los humanos pueden adquirir, procesar,
almacenar y utilizar informacion de su entorno. Esto se conoce como cognicion. Abarca numerosas
actividades cognitivas fundamentales que permiten a los individuos interactuar con su entorno y
captar el contexto mas amplio.

Gonzélez y Ledn (2013) definen los procesos cognitivos como expresion activa de la
mente, de la cognicion, un sistema responsable de crear y manipular informacién que permite la
adquisicion y comprension del conocimiento.

En psicologia cognitiva, los procesos cognitivos son las funciones mentales y psicoldgicas
asociadas con la adquisicion y procesamiento de informacion o conocimiento, enfatizando el
vinculo entre las funciones mentales y la memoria. La capacidad de pensar, analizar y tomar
decisiones es esencial para resolver problemas cotidianos y desafios complejos. Los procesos
cognitivos nos ayudan a desarrollar estrategias efectivas para afrontar situaciones problematicas.

Dentro del aprendizaje los procesos cognitivos son esenciales porque facilitan la
comprension, la memorizacion y la aplicacion de nuevos conceptos, habilidades y experiencias.

4.1.3. Clasificacion de los procesos cognitivos

Los procesos cognitivos se clasifican en diferentes tipos segun las funciones que
desempefian en relacion con el procesamiento de la informacidén. A continuacion, se presentan
algunas de estas clasificaciones, segun la perspectiva y criterio de diversos autores.

Ramos, et al. (2010) identificaron dos categorias de habilidades cognitivas: basicas y
superiores. Los basicos se consideran nucleos y los transforman en los superiores. Identifica
habilidades cognitivas fundamentales como la concentracion, recuperacion y adquisicién de
informacion, organizacion, analisis, transformacion y evaluacion. Estas habilidades son las mas
béasicas. Las habilidades cognitivas de nivel superior incluyen la resolucién de problemas, la toma
de decisiones y el pensamiento critico, asi como el pensamiento creativo.

Por otro lado, de acuerdo con Duarte et. al (1988) como de cit6 en Tuelé, (2015) desde el
marco de la psicologia cognitiva se estudia los procesos cognitivos relacionandolos a seis
estructuras y procesos, mismos que se dividen en basicos y superiores, clasificacion en la que se

basa el presente trabajo de investigacion. Siguiendo la linea de este autor los procesos cognitivos



béasicos son la percepcion, la atencién y la memoria. Mientras que los procesos superiores son el
pensamiento, el lenguaje y el aprendizaje.
4.1.4. Procesos cognitivos basicos

¢ Qué son los procesos cognitivos basicos?

Para Tamayo y Mejia (2021) los procesos cognitivos basicos son:

Operaciones mentales, habilidades o procedimientos que el ser humano utiliza para

procesar la informacion y poder adquirir conocimientos. Se trata asi de cada una de las

operaciones que nos permiten captar, codificar, almacenar y trabajar con la informacion
proveniente tanto del exterior como del interior. En este sentido, las facultades que resultan
basicas son la atencidn, la memoria y el funcionamiento ejecutivo mismas que sirven como
anclaje para potenciar el desarrollo de pensamientos o procesos mas complejos tal como lo

describen (p. 80).

Por otro lado, Lorenzo (2001), sostiene que estos procesos son fundamentales ya que
constituyen las partes automaticas del sistema cognitivo, lo cual significa que operan de manera
obligatoria cuando se recibe informacion, y los calculos que realizan estan mas alla del control
consciente.

Clasificacion de los procesos cognitivos basicos.

En la presente investigacion, se adopto la clasificacion propuesta por Duarte et al. (1988),
citado en Tuelé, (2015), la cual, se basa en la psicologia cognitiva y distingue entre procesos
cognitivos basicos como la percepcion, la atencién y la memoria. A continuacion, se presenta un
andlisis detallado de cada uno de estos procesos.

Percepcion.

Definicion

Para Alonso (2012), la percepcion se define como un proceso constructivo mediante el cual
organizamos las sensaciones y comprendemos conjuntos o formas con significado. Se refiere a lo
gue observamos, escuchamos, saboreamos, olemos o tocamos. La esencia de la percepcion radica
en convertir la impresion sensorial en informacion cognitiva.

Para Alonso (2012), la percepcion se define como un proceso constructivo mediante el cual
organizamos nuestros sentidos y comprendemos cantidades y formas significativas. Se refiere a lo
que observamos, oimos, saboreamos, olemos y tocamos. La esencia de la percepcion es la

conversion de impresiones sensoriales en informacién cognitiva.



Por otro lado, para Smith y Kosslyn (2008), proporciona los elementos basicos de la
cognicion e intenta recopilar informacion del entorno para darle significado.

En este sentido, la percepcion implica la organizacion e interpretacion de la informacién
sensorial en informacion cognitiva que nos permite comprender el entorno.

Clasificacion

Percepcion visual

Para Rivas (2008), la percepcion visual implica la obtencion de informacion sobre los
objetos presentes en el entorno mediante el procesamiento de la luz emitida o reflejada por ellos.
En este contexto, la luminancia, o la cantidad de luz reflejada por un objeto, representa la base
fundamental de la percepcion visual.

Percepcion auditiva

Bravo (2004) como se cit6 en Archilay Bermejo (2017), expresa que la percepcion auditiva
es “la facultad de reconocer y discriminar los estimulos auditivos (sonidos) y de interpretarlos”
(p.31).

Percepcion tactil

La percepcion tactil depende en gran medida de los movimientos que se realizan para
exploracion, es decir, que es un proceso de caracter perceptivo-motor. (Redolar, 2013).

Concentracion.

Definicion

Ardila et al., (1997) como se citd en Trapaga, et al., (2018), considera que “se habla de
concentracion cuando se presentan, al mismo tiempo, tanto la inhibicién de la informacion
irrelevante como la focalizacion en la relevante, con lo que se logra mantener el interés en algo
durante periodos prolongados” (p. 65).

Por otro lado, para Machado, et al., (2021), la concentracién se caracteriza por la
estabilidad de la concentracion en un objeto o estimulo especifico. Ademas, se distingue por la
intensidad de la atencién, que se refiere a la fuerza con la que una persona centra su atencion en
una actividad, objeto o tarea particular con exclusion de todo lo demas. Existe una relacion

inversa entre la cantidad de atencion y la intensidad de la atencién.
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Atencién.
Definicion

En el paradigma cognitivo, la atencion corresponde a uno de los procesos cognitivos
fundamentales porque es de gran importancia para otros procesos cognitivos como la percepciéon
y lamemoria. Ante esto, Pinillos (1982, p. 169) como se citd en Tamayo y Mejia (2021) manifiesta
que la atencion:

Se exterioriza de manera general en la vida cotidiana, en actividades escolares, deportivas,

laborales, ya que la mente enfoca y se concentra en estimulos; es pues, decisiva en la

cognicion y en toda la accion humana, como responsable de la activacion de procesos

cognitivos enfocados en determinados estimulos informativos o tareas especificas (p. 4).

Ante esto podemos mencionar a Rivas (2008), quien sostiene que la atencion combina e
incluye la concentracion en una actividad mental, como escuchar una explicacion oral, leer un
parrafo de un texto o participar en una conversacion. De este modo, los recursos cognitivos se
concentran en el procesamiento de informacion proveniente de la explicacion, el texto u otra
persona.

Por su parte Sovero (2017) define la atencion como un sistema de control dindAmico que
capacita al procesador para asumir el control frente a los estimulos entrantes. Gracias a la atencion
enfocada, los humanos determinan constantemente qué elementos del entorno son relevantes y
necesitan ser procesados cognitivamente.

La atencion es un proceso cognitivo que enfoca selectivamente la mente en un estimulo o
tarea particular mientras filtra o ignora otros estimulos o distracciones, utilizando recursos
mentales limitados para concentrarse en lo relevante y que pueden asignarse a lo que cree que esta
haciendo en un momento particular.

Caracteristicas

Para Sovero (2017), las caracteristicas mas importantes de la atencion son dos:

La primera determinada por la amplitud hace referencia a la cantidad de informacién que

el organismo puede asimilar al mismo tiempo, y en el caso de la segunda determinada por

la intensidad, estamos hablando del fendmeno conocido como fluctuaciones de la atencion.

El tiempo que pueden durar dichas fluctuaciones es variado, hay ocasiones en que dura

segundos, mientras que otras veces puede durar horas (p. 15).
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Por otro lado, Londofio (2009), manifiesta que, dentro del procesamiento de la
informacion, “la atencion opera de manera particular en comparacion al resto de los procesos
cognitivos basicos. Y que, a su vez, posee caracteristicas propias, particulares, las cuales ayudan a
comprender mejor su funcionalidad” (p. 93). Entre estas caracteristicas se destacan:

Orientacion: se refiere a la capacidad de dirigir recursos cognitivos hacia objetos o eventos
importantes.

Focalizacion: La capacidad de concentrarse en unos cuantos estimulos a la vez

Concentracion: se refiere a la cantidad de recursos de atencion dedicados a una actividad
o fendémeno mental particular.

Ciclicidad: ciclos basicos de actividad y descanso.

Intensidad: La atencién se puede expresar en diferentes grados: desde poca hasta
indiferencia y profunda concentracion.

Estabilidad: Observada durante el tiempo que una persona presta atencion a la informacion
0 actividad.

Clasificacion de la atencion

De acuerdo con diferentes autores (Rivas, 2008; Londofio, 2009; Smith y Kosslyn, 2008)
se pueden distinguir diferentes tipos de atencion:

Atencion enfocada o focalizada. - implica concentrarse en un determinado estimulo, es una
funcion basica para la realizacion de nuevos aprendizajes; se refiere a la capacidad de responder a
uno o mas estimulos de forma discreta, sencilla y estable. También es la capacidad de centrar la
atencién en un estimulo (Sohlberg y Mateer, 2001 como se cit6 en Londofio, 2009).

Consiste en la persistencia y el mantenimiento de la atencion al realizar tareas durante
largos periodos de tiempo. Es la capacidad de mantener respuestas conductuales durante
actividades continuas o repetitivas. Se trata de atencion enfocada durante un periodo de tiempo
mucho mas largo.

Atencion sostenida. - consiste en la persistencia y el mantenimiento de la atencion al
realizar tareas durante largos periodos de tiempo. Es la capacidad de mantener respuestas
conductuales durante actividades continuas o repetitivas. Se trata de atencién enfocada durante un
periodo de tiempo mucho mas largo (Sohlberg y Mateer, 2001 como se cit6 en Londofio, 2009).

Atencion selectiva. - requiere concentrarse en un estimulo o informacion mientras se

suprimen las reacciones a otros estimulos que distraen. También es posible seleccionar la
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informacion relevante para su procesamiento entre varias piezas de informacion posibles. La
atencion selectiva procesa solo una parte de la informacion (Londofio, 2009).

Atencidn alternante. - es la capacidad de realizar tareas que requieren un cambio rapido de
un conjunto de respuestas a otro. Es un precursor de la atencion dividida. Estas habilidades son
necesarias para mantener la atencion en presencia de distracciones. Este componente atencional
requiere o implica una redireccion de la atencion y cambios repetidos en las demandas de la tarea.
La atencion alterna es también la capacidad de cambiar el foco de atencion entre tareas que
requieren diferentes demandas cognitivas (Londofio, 2009).

Atencion dividida. - es la capacidad de responder a dos tareas de atencidn selectiva
simultaneamente. Este es el nivel mas alto y mas dificil de atencion/concentracion. Es la capacidad
de preocuparse por dos cosas al mismo tiempo. Capacidad de asignar recursos de atencion entre
diferentes tareas (Londofio, 2009).

Evaluacion de la atencion

Existen varios grupos de pruebas estandarizadas para evaluar la atencion.

d2, Test de Atencion: Evalua varios aspectos de la atencion selectiva y la concentracion.
Esta dirigido a una poblacion conformada por nifios, adolescentes y adultos, entre los 8 y 88 afios
de edad (Brickenkamp, 2009).

AGL. Atencién Global-Local: Evalia la rapidez y precision perceptivas con atencion
dividida, asi como de la habilidad diferencial para procesar rasgos globales y locales de un estimulo
visual. Su &mbito de aplicacion oscila desde de 12 a 18 afios (1° de ESO hasta 2° de Bachillerato)
(Blanca, et al, 2005).

Memoria.

Definicion

Para el psicdlogo aleman Ebbinghaus (1885), como se cit6 en Rivas, (2008), la memoria
humana es un proceso relativamente separado e independiente dentro del sistema cognitivo en su
conjunto. Entre sus responsabilidades principales se encuentra la codificacion, almacenamiento,
retencion y recuerdo de silabas y palabras.

La memoria nos permite recordar cosas y situaciones del pasado, preservar nuestras
experiencias y sentimientos y crear nuestra propia historia. La conciencia de nuestras experiencias

pasadas es vital; sin ella no podriamos vivir (Alonso, 2012).
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Es un proceso cognitivo fundamental que involucra la capacidad del cerebro para obtener,
almacenar, retener y recuperar datos y experiencias anteriores. Y es esencial para el aprendizaje,
la toma de decisiones y la adquisicion de habilidades.

Procesos béasicos de la memoria

Para Alonso (2012) la memoria tiene tres funciones basicas: “recoge nueva informacion,
guarda esa informacidn organizadamente para que tenga significado y la recupera cuando necesita
recordar algo. El recuerdo de rostros, datos o experiencias consta de tres etapas: codificacion,
almacenamiento y recuperacion” (p.156).

Codificacion. - es el proceso de convertir estimulos en representaciones mentales. La
direccion (selectividad) y la intensidad (esfuerzo) con la que se procesan los estimulos son
cruciales en esta fase.

Almacenamiento. - se refiere al almacenamiento de datos en la memoria para su uso
posterior. La organizacion de la informacion se realiza mediante esquemas, unidades estructuradas
de conocimiento que relnen conceptos, categorias y relaciones, que dan lugar a conjuntos de
conocimientos.

Recuperacion. - es la forma en que las personas acceden a los datos guardados en su
memoria.

Clasificacion

Rivas (2008) basandose en la teoria multialmacen de la memoria propuesta por Atkinson
y Shiffrin (1968), establece que la arquitectura funcional de la memoria humana esta constituida
por tres subsistemas: memoria sensorial, con sus diversas modalidades (auditiva, visual, etc.); la
memoria operativa 0 memoria de trabajo, memoria a corto plazo y memoria a largo plazo,
considerada como memoria permanente.

Memoria a corto plazo u operativa

Segun Rivas (2008), la MCP permite el procesamiento mediante operaciones como la
interpretacion, la extraccion de informacion y la transformacion al realizar una retencién activa de
un pequefio volumen de datos por un corto lapso de tiempo. Estos datos se mantienen activos
mientras son sometidos a estas operaciones.

De esta manera, la memoria a corto plazo pone en marcha mecanismos de asociacion,
orden, linealidad y recuperacion del texto, siguiendo una trayectoria o disposicion logica que

acompafia una progresion de lectura estructurada. Esto conduce a una memoria inmediata
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constante que relaciona (o evoca) los nuevos contenidos, acciones 0 escenas textuales con los
personajes, temas, acciones u otros datos mencionados en el texto. (Vallés, 2005).

Memoria a largo plazo.

Segun Fuenmayor y Villasmil (2008), la memoria a largo plazo se compone de todos los
conocimientos, experiencias y aprendizajes que se han acumulado a lo largo de la vida y es esencial
para la comprension.

La informacion de MLP es seméantica cuando el material es verbal y visual cuando se trata
de figuras o gréficos. El uso del codigo semantico permite establecer conexiones significativas
entre una variedad de tipos de conocimientos almacenados. Tiene una capacidad ilimitada, y en
cuanto a su duracion, es una estructura de almacenamiento permanente, pero sus contenidos se
mantienen durante unos minutos, varios afos o toda la vida del individuo (Alonso, 2012).

Tulving (1985) como se citd en Archila 'y Bermejo (2017) divide la memoria a largo plazo
en tres categorias: procedimental, semantica y episodica. La memoria procedimental, que es la
mas primitiva, se centra en el conocimiento de como realizar tareas y puede operar de manera
independiente. La memoria semantica, por otro lado, no incluye estructuras de eventos o
ubicaciones temporales y espaciales, que son aspectos de la memoria episédica. Para cada sistema,
Tulving propone tres niveles: conciencia y adquisicion, que describe como se ingresa la
informacion segun el tipo de memoria; representacion de la informacion, que describe cdmo se
codifica o clasifica la informacion; y expresion del conocimiento.

Memoria sensorial

Para Romero y Hernadez (2011), los érganos sensoriales reciben informacion del entorno,
como sonidos, olores, imagenes, sabores y sensaciones tactiles, y se almacena inicialmente en la
memoria sensorial. Las caracteristicas fisicas de los estimulos se identifican en esta etapa antes de
pasar a la memoria de corto plazo, donde se toma conciencia de la informacion recibida. Esta
informacion permanece en la memoria sensorial durante 15 a 30 segundos, luego se pierde debido
al decaimiento natural o a los estimulos que interfieren.

La memoria sensorial se divide en memoria iconica y memoria ecoica. La memoria iconica
desempefia un papel crucial en el proceso perceptual, ya que puede retener informacién de una
fijacion ocular durante movimientos rapidos (Ruiz, 1991, como se cité en Romero y Hernadez,

2011). Por otro lado, la memoria ecoica se refiere al sistema donde se almacena temporalmente la
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informacion auditiva hasta que el oyente pueda procesar suficientemente la informacién para
reconocer e identificar lo que estd escuchando (Ballesteros, 1999, como se cité en Romero y
Hernandez, 2011).

Evaluacion de la memoria

Se disponen de diversos instrumentos estandarizados para evaluar distintos tipos de
memoria, los cuales se describen a continuacion.

RIAS: Escala de Inteligencia de Reynolds: Evalla la capacidad intelectual y la memoria
en nifios, adolescente y adultos, entre los 3 a los 94 afos.

REY: Test de copia y de reproduccion de memoria de figuras geométricas complejas:
Evalla la presencia de posibles trastornos neuroldgicos y cognitivos relacionados con problemas
de carécter perceptivo, motriz 0 de memoria, asi como el grado de desarrollo de la actividad
gréfica. El ambito de aplicacion oscila entre los 4 a 15 afios y adultos con alteraciones cognitivas.
La Escala de memoria de Wechsler tercera edicion (WMS-1V): Es una prueba que puede
aplicarse entre los 16 afios y los 89 afios y 11 meses. Evalia memoria auditiva, memoria visual,
memoria inmediata, memoria demorada y memoria de trabajo visual.

4.2.Comprension lectora

4.2.1. ¢(Quéeslalectura?

La comprension lectora requiere mucho mas que el simple descifrado de palabras. Entre
otras habilidades, requiere la capacidad de inferir significados, hacer conexiones entre ideas,
identificar temas y propositos del autor. Todas estas habilidades dependen de la capacidad de leer
con fluidez. Por lo tanto, la habilidad de leer es esencial para el desarrollo de las habilidades de
comprension lectora y la participacion activa en el aprendizaje a lo largo de la vida.

Tapia y Luna (2008) afirman que la lectura es una actividad mental que no se limita a la
transcripcion de simbolos al lenguaje oral, sino que es un proceso centrado en comprender y
apreciar el significado fundamental del texto. La interaccion del lector con el texto conduce a la
comprension, ya que proporciona su propia perspectiva y el significado emerge de su interaccion
en un momento especifico. Este proceso activo y dinamico incluye funciones cognitivas que
incluyen la conexion con ideas, la generacion de imagenes mentales y como se organizan los
conceptos en términos de sus significados. El proceso también abarca reconocer los conceptos
primarios, emplear razonamiento deductivo, desarrollar hipdtesis, sacar inferencias a partir de

evidencia y lograr una comprensién profunda del texto.
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En este sentido, la lectura se puede considerar como un proceso interactivo que crea una
conexion entre el lector y el texto. Este Gltimo atribuye o crea significados a todo lo que lee a
través de procesos de interiorizacion. (Cervantes, et. al, 2017). En la actualidad, segun Echevarria
(2006) como se citd en Cervantes, et. al, (2017), la lectura sigue siendo conceptualizada como “un
proceso basado en el texto, de naturaleza interactiva, con propoésitos especificos, y que depende
tanto del texto como de la persona que lo lee” (p.73-144).

4.2.2. ¢Qué es la comprension lectora?

Segun Vallés (2005), desde la perspectiva cognitiva, la comprensién lectora es un producto
y un proceso. En este sentido, la comprensidon lectora es el resultado de la interaccion entre el lector
y el texto, que se almacena como producto en memoria a largo plazo (MLP). Este enfoque enfatiza
que la memoria a largo plazo y las practicas de acceso a la informacidn son cruciales en la
determinacion del éxito o el nivel de logro del lector.

En este mismo sentido, desde la perspectiva de una concepcion interactiva, la interaccion
entre el conocimiento previo del lector y el significado del texto ayuda a explicar la comprension
lectora. Sin embargo, para que esta comprension se materialice, el lector debe activar varios
mecanismos cognitivos, como la percepcion, la atencion y la memoria (Makuc, 2008).

Morles (1991), como se citd en Millan (2010), afirma que no hay lectura sin comprension.
Como resultado, la lectura con fines de comprension no puede ser superficial ni vaga. Para generar
nuevas ideas que posean relevancia y un alto nivel de significado para el lector, debe ser activa,
exploratoria e indagatoria, estableciendo conexiones o enlaces con conocimientos previos. Dado
que el lenguaje se presenta como informacion codificada, requiere ser procesado. Estos
procesamientos mentales involucran principalmente aspectos perceptivos, de memoria y
cognitivos, que son una capacidad potencial de inteligencia. La comprension lectora requiere la
realizacion de una serie de tareas que buscan extraer o crear significados.

De esta manera, la comprension lectora se logra cuando los lectores interactian con el
texto, comprenden su contenido y realizan actividades basadas en esa comprension.

4.2.3. Caracteristicas de la comprension lectora

La comprension lectora es una habilidad dificil que requiere una variedad de procesos

cognitivos complejos que interactian de manera compleja y contribuyen a la capacidad general de

una persona para comprender eficazmente el contenido escrito.
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Para Gomez, et al., (1996), como se citd en Gutiérrez y Montes de Oca (2004) | proceso
lector es un proceso interactivo en el que se establece una relacion entre el texto y el lector, quien
construye su propio significado al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo. En esta &rea
especifica, la lectura se considera un proceso constructivo Al comprender que el significado no
esta inherente al texto, sino que el lector lo crea a traves de transacciones adaptables. El lector a
medida que avanza en la lectura asigna un sentido especifico al texto basandose en sus
conocimientos y experiencias en un contexto especifico.

Por otro lado, estudios desarrollados por la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico como se cit6 en Calderon y Quijano (2010) determinan que:

La formacion lectora de los individuos para una efectiva participacion en la sociedad

moderna requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de las

palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado. La capacidad lectora
involucra, por tanto, la habilidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos
de texto y asi dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que aparecen. En
sintesis, la capacidad lectora consiste en la comprension, el empleo vy la reflexion a partir
de textos escritos y virtuales, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad (p. 341).
4.2.4. Niveles de la comprension lectora

El nivel de comprension lectora se refiere a la capacidad de una persona para comprender
y procesar el significado de un texto escrito. Es una habilidad crucial para la lectura porque
requiere mucho mas que simplemente reconocer las palabras de una pagina. En este sentido, se
describen a continaucion niveles de comprension lectora segun algunos autores.

Autores como Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) citados en Cervantes, et. al,
(2017), describen tres niveles de comprension lectora en funcion de la interaccion que se genera
entre el texto y el lector, estos niveles son:

Nivel de comprension literal

El lector en este nivel puede reconocer las oraciones y las palabras clave del texto. Sin una
intervencién muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual, capta lo que dice el texto. Se
refiere a una reconstruccion del texto que no debe ser considerada mecanica y que incluye el
reconocimiento de la estructura fundamental del texto. En un nivel primario, la lectura literal se

centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto a través del
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reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento implica encontrar e identificar los
elementos del texto, que pueden ser secuencias, ideas principales, por comparacién y/o de causa o
efecto. Por otro lado, la lectura literal en profundidad permite al lector profundizar en su
comprension del texto y reconocer los conceptos y el tema principal (Strang (1965),
Jenkinson (1976) y Smith (1989) citados en Cervantes, et. al, (2017).

Nivel de comprension inferencial

La red de relaciones y asociaciones de significados en este nivel se explora y explica, lo
que permite al lector leer entre lineas, suponer y deducir lo implicito.La finalidad del nivel
inferencial es llegar a conclusiones. Dado que requiere una gran cantidad de abstraccion, el lector
practicamente no practica este nivel de comprension. Favorece la interaccion con otras areas de
conocimiento y la integracion de nuevos conocimientos en general. Incluye las siguientes
operaciones: Inferir detalles adicionales; inferir ideas principales, incluso si no se incluyen
explicitamente; inferir secuencias de eventos que podrian haber ocurrido si el texto se hubiera
terminado de otra manera; e inferir secuencias de eventos que podrian haber ocurrido si el texto se
hubiera terminado de otra manera. verificar la conexion causa-efecto; predicir eventos basandose
en una lectura incompleta, intencionalmente o no: e interpretar el lenguaje metaférico para deducir
el significado literal de un texto (Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) citados en
Cervantes, et. al, (2017).

Nivel de comprension critico

A este nivel se le considera ideal porque permite al lector juzgar el texto leido con
argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, interviene la formacion del lector, sus
criterios y sus conocimientos sobre lo que ha leido. Los juicios pueden ser de realidad o fantasia;
adecuacion y validez; apropiacion; y de rechazo o aceptacion. (Strang (1965), Jenkinson (1976) y
Smith (1989) citados en Cervantes, et. al, (2017).

4.2.5. Modelo interactivo de la comprension lectora

El modelo interactivo propuesto por Van Dijk y Kintsch (1983), como se cit6 en Makuc y
Larrafiaga (2015), incorpora la flexibilidad propia de los sistemas perceptivos y cognitivos. Por lo
tanto, implica que el proceso cognitivo del lector se desarrolla de manera descendente y
ascendente, lo que significa que el procesamiento del texto escrito se basa en los conocimientos

que el lector activa mientras lee y la informacién proporcionada por el propio texto.
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Esto implica que el lector participe activamente en el procesamiento de la informacion del
texto utilizando esquemas o marcos conceptuales que ha desarrollado a partir de su experiencia y
conocimientos previos. Este enfoque sostiene que un lector experto activa de manera estratégica e
interactiva los mecanismos y procesos inferenciales, cognitivos y linguisticos para comprender el
texto (McKoon & Ratcliff, 1998 como se cit6 en Makuc y Larrafiaga, 2015).

Desde este modelo el proceso de comprension lectora empieza antes de que el lector
comience a percibir el texto de manera auténtica, cuando el lector comienza a crear sus
expectativas sobre lo que leerd. Después de eso, se inician una serie de procesos cognitivos
relacionados con la atencion y la concentracion que permiten la fijacion y la diferenciacién de todo
lo que leemos. La MCP nos permite recordar solo lo que nos interesa durante la lectura y la MLP
almacena todas las informaciones que nos interesan indefinidamente. Cuando entendemos una
frase o una idea del texto, la retenemos en la MCP durante unos segundos hasta que podemos
relacionarla con otras ideas, lo que forma un concepto mas general y estructurado, que luego
retenemos en la MCP durante unos segundos mas hasta que podemos integrar en una unidad
superior a través de los esquemas mentales que ya estaban presentes en la MLP, y asi
sucesivamente hasta que podemos comprender el significado completo del texto. Cuando el lector
logra crear una representacion mental del texto en funcion de los objetivos establecidos, este
proceso interactivo de lectura complejo termina (Cassany, et al, 2003).

Segun Ruiz y Abascal (2011), desde el modelo interactivo se sostiene que en quien lee se
dan procesos mentales apoyados en la memoria: procesos de bajo nivel y procesos de alto nivel.
Entre los procesos de bajo nivel estan el acceso lexical, el reconocimiento de palabras y la
descodificacion, mientras que dentro de los procesos de alto nivel estan la formulacion y
verificacion de hipdtesis, la anticipacion, la construccion de expectativas e inferencias, la
comprension y por ultimo la interpretacion.

4.2.6. Evaluacion de la comprension lectora

Existen diversas pruebas estandarizadas para evaluar los diferentes niveles o procesos
implicados en la comprensidn lectora, algunas se mencionan a continuacion.

Instrumento para medir la comprension lectora en estudiantes universitarios
(ICLAU): Es un instrumento que consta de un texto y una prueba de siete reactivos orientados a

indagar los niveles de comprension que manifiestan los alumnos de educacion superior. En tal
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instrumento dos preguntas evalGan el nivel de comprension literal, una el de reorganizacion de la
informacidn, otras dos el nivel de inferencia, una el nivel critico y una méas el de apreciacion.

Este instrumento es propuesto por Guevara Benitez, Y., Guerra Garcia, (2013), quienes
describen cinco niveles de comprension lectora, mismos que se describen a continuacion:

Nivel literal. - Implica reconocer y recordar directamente las ideas en el texto tal y como
las ha expresado el autor.

Nivel reorganizacion de la informacion. - Clasifica y sintetiza las ideas para organizar
las mismas, como cuando resefia, resume o sintetiza la lectura de un texto con sus propias palabras,
o cuando lo expresa graficamente mediante el uso de conceptos conectados por simbolos que
indican relaciones, jerarquias, etc.

Nivel inferencial. - Agrega elementos que no estén en el texto para relacionarlos con sus
experiencias personales o para deducir ideas que no estan explicitamente expresadas en el escrito,
lo que permite su interpretacion.

Nivel critico. - Utiliza procesos de valoracion/evaluacion. Para evaluar las afirmaciones
del escrito en comparacion con sus propias, primero debe establecer una relacion entre lo que dice
el texto y su conocimiento previo del tema.

Nivel de apreciacion. - Expresa comentarios emotivos 0 estéticos sobre el texto
consultado, o puede emitir juicios sobre el estilo literario particular del autor o sobre el uso o

caracteristicas del lenguaje que utiliza, como la ironia, el humor, el doble sentido, etc.

PROLEC-SE-R: Bateria de Evaluacion para los procesos lectores en secundaria y
bachillerato: Evalla la capacidad lectora general y los procesos cognitivos intervinientes de tipo
Iéxico, sintactico y semantico. El ambito de aplicacion oscila de primero de educacién secundaria

a segundo de bachillerato (12 a 18 afos).

TALE: Determina los niveles generales y las caracteristicas especificas de la lectura y la
escritura de cualquier nifio en un momento dado del proceso de adquisicion de tales conductas.

Las edades de aplicacion son de primero a cuarto de educacion general basica.
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5. Metodologia

El presente proyecto de investigacion de trabajo de integracion curricular tuvo como fin
una correlacion de resultados, a través del uso de enfoques, tipos, disefios, métodos, técnicas e
instrumentos estandarizados acordes al enfoque de investigacidn con el que se trabajo, para asi
poder obtener a través de los resultados, datos precisos que permitieron el analisis eficaz de cada
una de las variables evaluadas.

5.1. Enfoque de la investigacion

El presente trabajo de integracion curricular se direcciond en el enfoque cuantitativo, ya
que a través del uso de instrumentos estandarizados se logro la recoleccion y analisis de datos que
permitieron determinar los niveles de atencién, memoria y comprension lectora que alcanzan los
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial.

5.2. Tipo de estudio

El presente proyecto de integracion curricular se situé en el tipo de investigacion
descriptiva y correlacional. Ademas, la investigacion es de corte transversal, puesto que se realizo
con los estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial en el periodo academico
octubre 2023 - marzo 2024.

5.3.Disefio de la investigacion

El presente trabajo de investigacion se fundamentd en un disefio de investigacion no
experimental, ya que no existié una manipulacion deliberada tanto de la variable dependiente como
de la independiente.

Gréfico del disefio de investigacion:

X1: Variable 1
r

TY: Variable 2

Donde:
n: Estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial (Muestra)

X1: Variable: Procesos cognitivos Basicos: Atencion, Memoria
Y: Variable: Comprension lectora: Lectura general, procesos léxicos, sintacticos y

semanticos
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r: Relacion de asociacion de correlacion

5.4. Métodos de investigacion

Los meétodos descritos a continuacion van en funcion del enfoque, disefio y tipo de
investigacion que direccionaron el presente proyecto de investigacion.

Meétodo cientifico

Proporciond una orientacion integral al proceso de investigacion cientifica. En este sentido,
el método cientifico estuvo presente durante todo el desarrollo del presente proyecto de
investigacion desde su inicio hasta su culminacién, garantizando la solidez l6gica y cientifica de
la investigacion.

Método deductivo-inductivo

El método deductivo se utilizé para generar un analisis bibliografico de antecedentes desde
los contextos internacionales, hasta conocer la realidad que abarca a los estudiantes de primer ciclo
de la carrera de educacion especial, 2023-2014. El inductivo, se utilizd para contrastar los
resultados, a través de la comparacion de los resultados obtenidos a través de la revision
bibliografica con la realidad que se establezca a través de la recoleccion y analisis de resultados.
Método analitico-sintético

Este método se utilizd para combinar y resumir informacion de diversas fuentes con el
objetivo de obtener una vision general y mas clara del tema o problema de estudio; recolectar
informacion sobre las variables de estudio, su relacion, sus componentes y caracteristicas
realizando un analisis critico de las mismas.

Método estadistico

Se utilizé este método principalmente para el procesamiento y analisis de datos, asi como
para la comprobacidn de las hipotesis la estadistica descriptiva e inferencial. Asi mismo, permitio
crear los cuadros de resumen simple, los graficos de barras y medida de dispersion que se
evidencian en el presente trabajo. El programa estadistico utilizado fue el SPSS y el Coeficiente
de correlacion de rango de Kendall que permitid establecer la relacion entre las dos variables de
estudio.

5.5.Linea de investigacion

Este proyecto se ubicéd dentro de la segunda sub linea de investigacion de la carrera de
psicopedagogia, malla 2019: Evaluacion, diagnostico e intervencion psicopedagogica en

dificultades, trastornos de aprendizaje en los diferentes contextos y niveles educativos.

23



5.6. Poblacién y muestra
Poblacion

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por estudiantes de la carrera de
educacion especial de la facultad de la comunicacion, el arte y la comunicacién de la Universidad
Nacional de Loja. La poblacion de investigacion estuvo conformada por 215 estudiantes de la
carrera y 8 docentes de primer ciclo.
Muestra

Para determinar la muestra se utiliz6 un muestro no probabilistico de tipo intencional, que
se caracterizo6 por elegir unidades muestrales con las caracteristicas que requiere la naturaleza de
la investigacion. De esta forma, la muestra estuvo conformada por los 36 estudiantes del 1er ciclo,
de la carrera de educacion especial, de la facultad de la educacion, el arte y la comunicacion de la
Universidad Nacional de Loja, en el periodo académico octubre 2023-marzo 2024.
Tabla 1.

Poblacion y muestra

Informantes Poblacién Muestra
Estudiantes de 1er ciclo dela 215 36
carrera de educacion

especial

Docentes 8

Total 223 36

Fuente: Secretaria de la carrera de educacion especial.
Nota: Elaborado por la investigadora
Criterios de exclusion e inclusion

Para integrar la muestra se incluyeron a los estudiantes matriculados en el primer ciclo
dentro del periodo octubre 2023- marzo 2024 de la carrera de educacion especial, que asistieron a
la aplicacion de los tres reactivos y aceptaron el consentimiento informado.

Se excluyeron a aquellos estudiantes que asistieron una o ninguna vez a algunas de las
fechas en que se aplicaron los reactivos psicométricos.

5.7. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Para dar respuesta a los objetivos de la investigacion se utilizaron los siguientes
instrumentos:

Instrumentos

Los instrumentos utilizados en el presente proyecto de investigacion fueron los medios que

permitieron recoger informacion desde un enfoque confiable y pertinente. A continuacion, se dara
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detalle de los que fueron empleados en este proceso:
d2: Test de Atencidn

Es un test de atencién que evalla varios aspectos de la atencién selectiva y la
concentracion. Desarrollado por Rolf Brickenkamp en 1962, dirigido a nifios, adolescentes y
adultos. Consta de: 685 estimulos, que estan distribuidos en 14 lineas con 47 estimulos cada una
de ellas. El tiempo de aplicacion oscila entre los 8 a los 10 minutos, para cada linea es de 20
segundos.

RIAS. Escala de Inteligencia de Reynolds

e Autores: Cecil R. Reynolds y Randy W. Kamphaus.

e Edad de aplicacion: De 3 a 94 afios.

e Finalidad: Evaluacion de la capacidad intelectual y la memoria en nifios, adolescentes y
adultos.

Componentes que evalla:
indice de Memoria general (IM)

El IM es una estimacion sintética de las funciones de la memoria verbal y no verbal en su
conjunto. Es el resultado de la suma de las puntuaciones T de las dos pruebas de memoria:
Memoria verbal (Mv) y Memoria no verba | (Mnv).

Memoria Verbal (MV)

Esta prueba consistio en una Unica tarea de memoria verbal. El examinador partiendo de la
edad del sujeto, leyé en voz alta una serie de frases o historias breves que despuées deben ser
recordadas por el sujeto. Esta tarea evalud la capacidad de codificar, almacenar brevemente y
devolver un material verbal dentro de un contexto con significado donde existen asociaciones
claras y evidentes.

Memoria No Verbal (MNV)

Esta prueba consistié en una Unica tarea de memoria visual. Contuvo series de items que
consisten en la presentacion de un estimulo visual durante cinco segundos, seguido de la
presentacion de un conjunto de dibujos entre los que el sujeto debe identificar el estimulo objetivo
presentado anteriormente. Evalud la capacidad de codificar, almacenar y reconocer estimulos

pictoricos concretos y abstractos fuera de un marco con significado.
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Instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU)
Es un instrumento desarrollado por Guerra y Guevara (2013), el cual incluye un texto
tomado de Cela y Ayala de tipo argumentativo expositivo, denominado «La evolucién y su
historia» que contiene 965 palabras. Consiste en un texto y una prueba de siete reactivos orientados
a indagar los niveles de comprension que manifiestan los alumnos de educacién superior. En tal
instrumento dos preguntas evalGan el nivel de comprension literal, una el de reorganizacion de la
informacidn, otras dos el nivel de inferencia, una el nivel critico y una més el de apreciacion.
Referente a los criterios de evaluacion y calificacidn, se encuentran siete reactivos, cuatro de ellos
tienen un puntaje de 1, y los tres restantes requieren de una rabrica para su calificacion.

5.8.Validez y confiabilidad de los instrumentos

Una primera indicacion psicoldgica de la validez del d2 se puede obtener durante la misma
aplicacion del test. Puesto que el test exige del sujeto que responde de un determinado modo
marcando una determinada letra que ha sido identificada como relevante (una de con dos pequefias
lineas), mientras que tiene que considerar irrelevantes otros estimulos y no actuar en consecuencia.
Por otro lado, la fiabilidad del d2 se ha demostrado a través de diversos estudios aplicados
realizados con diversas muestras, en los que se reconocié que las puntuaciones del d2 son muy
fiables (r>0,90), independientemente del estadistico empleado, incluso se evidencio que en
muestras especiales los indices de fiabilidad se encuentran entre 0,70 y 0,80 (Brickenkamp, 2009).

Las puntuaciones que proporciona el RIAS tiene una fiabilidad relativamente alta desde el
punto de vista de la consistencia interna, de la estabilidad temporal y del acuerdo entre
examinadores. Las puntuaciones obtenidas en las pruebas y los indices tienen una consistencia
interna que cumple con los valores habitualmente recomendados para que sean empleadas como
fuente de informacion en la toma de decisiones con respecto a los individuos. La fiabilidad de las
puntuaciones del RIAS es también robusta con respecto a multiples variables demograficas, tales
como la edad y el sexo. En este sentido, los coeficientes de fiabilidad de los indices del RIAS
alcanzan o superan el valor de 0,90, con excepcion del indice de Memoria, ya que la fiabilidad de
las pruebas de memoria verbal y no verbal es inferior, donde se supera el valor de 0,80 (Reynolds.
y Kamphaus, Cal2009).

Para llevar a cabo la validacion del ICLAU, se utilizaron como herramientas de seleccion
el programa cientifico del 30° Coloquio de Investigacion de la Facultad de Estudios Superiores

Iztacala y el listado de Lineas de Investigacion de la Division de Investigacion y Posgrado de la
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misma Facultad. Se eligieron profesores con experiencia en docencia e investigacion en
comprension lectora o en la construccion, validacion y obtencion de confiabilidad de instrumentos
psicoldgicos. Estos profesores fueron invitados a participar como jueces en la validacion del
instrumento. A los jueces se les proporciond un texto citado, junto con una serie de preguntas
relacionadas con su contenido y diversos criterios de evaluacion del instrumento. Luego, se les
pidié expresar su acuerdo o desacuerdo con cada pregunta. En caso de desacuerdo, se les solicitd
que hicieran propuestas para mejorar el instrumento. Ademas, dos de las preguntas del instrumento
fueron evaluadas mediante rabricas, y en estos casos, se pidio a los jueces que prestaran especial
atencion a la pertinencia de las categorias, los criterios de logro y la escala de medicion (Guerra y
Guevara, 2013).

5.9. Procedimiento metodoldgico

El presente proyecto de investigacion se desarrollé a través de los siguientes
procedimientos:

Primera Fase: Se realizo a traves de la planificacion de las actividades necesarias para dar
cumplimiento a la formulacion del proyecto de tesis. En esta fase se eligio la documentacion que
conformé el marco conceptual para definir las categorias principales, subcategorias y las
dimensiones de cada una.

Segunda fase: Se refirio a la investigacion de campo, en donde a través de los
instrumentos, se obtuvo registros de los resultados de los test, los cuales fueron sometidos a un
proceso de analisis, interpretacion y reflexion para ser conceptualizados, en categorizadas y
subcategorizadas.

Tercera fase: Administracion de los instrumentos:

Tiempo:

El tiempo de prueba del test de los niveles atencionales es de 10 minutos o de 1 hora;
estableciéndose necesariamente 20 segundos para la resolucién de los items presentados en cada
nivel. El test de memoria requirié de 10 minutos. Y el test de comprensién lectora de 40 a 50
minutos. Cabe aclarar que este tiempo vario segun algunos inconvenientes que se presentaron.

Actividad Previa a la aplicacion:

Antes de la aplicacion de los instrumentos fue necesario crear un clima de confianza entre

los estudiantes, comentando sobre las actividades que se iban a realizarse antes de responder.
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Posteriormente se procedi6 a explicar en qué consistia la aplicacion de los instrumentos y cuél era
la finalidad de cada una de ellas y el tiempo que tenian para la resolucién de cada una de ellas.

Organizacion del espacio — ambiente:

Se organizé de tal forma que no existié ningun estimulo distractor, sobre todo cuando se
Ilevo a cabo la aplicacion del test de los niveles atencionales.

Ademas, se corroboré que todos contaran con los materiales para la aplicacion de los
instrumentos, evitando cualquier inconveniente.

Cuarta fase: Se refiere al analisis, interpretacion e integracion de los resultados. Esta se
realizo a través de las correlaciones que existen entre la variable uno y la variable dos. Se contrast6
con el marco conceptual existente. Para lo cual el tesista en base a una exhaustiva revision
documental de los libros, Internet y otros documentos relacionados al proyecto de investigacion
“Los procesos cognitivos basicos y comprension lectora que presentan los estudiantes de primer
ciclo de la carrera de educacion especial de la facultad de educacion, el arte y la comunicacion,
2023-2024” conceptualizo las variables, dimensiones e instrumentos previamente establecidas

5.10. Procesamiento y analisis de resultados

Para el desarrollo del estudio inicialmente se adelantdé un proceso de seleccion vy
verificacion muestral de los participantes, solicitindoles un consentimiento informado,
posteriormente se llevo a cabo la aplicacion de los instrumentos ICLAU para evaluar comprension
lectora, el Test d2 para medir la atencion sostenida y concentracion y la subescala RIAS, que
evalGa la memoria. La informacion recopilada a partir de la aplicacion de los instrumentos se
integré los datos a la estadistica descriptiva e inferencial, estos datos fueron digitados en el
programa Excel y el IBM SPSS version 26. Para correlacionar las variables de estudio, se empled
el Coeficiente de Rango de Kendall.

Por medio del IBM SPSS Statistics version 26, que es un software para el analisis
estadistico avanzado, se realizo el analisis descriptivo e inferencial y los graficos estadisticos
propuestos en el presente proyecto a través de diagramas de barras y tablas. Mismos que ayudan a
visualizar patrones y tendencias en los datos de manera clara y comprensible.

Por otro lado, el Coeficiente de correlacion de rango de Kendall, sirvio para conocer la
correlacién existente entre las dos variables estudiadas: procesos cognitivos basicos de atencion y
memoria y la comprension lectora, en otras palabras, para conocer en qué grado se encuentran

asociadas dichas variables, esto en funcion de los grados de correlacion que establecen entre -1y
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+1, los cuales pueden indicar la existencia de una correlacion positiva, como una correlacion
negativa.

Dentro del Coeficiente de correlacion de Kendall, encontramos el Tau-b de Kendall, que
es una medida no paramétrica de correlacion para medir la correlacién de variables ordinales o de
rangos, en el presente estudio los valores estadisticos r de Kendall nos permitieron determinar la
relacion entre las dos variables sujetas a estudio.

5.11. Consideraciones éticas

El presente proyecto de integracion curricular tomé a consideracion todas las cuestiones
éticas en concordancia con la normativa ética de la institucion por lo tanto se respeta el aporte de
todos los autores citados debidamente durante todo el desarrollo del proyecto a través de la
normativa apa séptima edicion.

También, se redactaron los oficios respectivos entre directores de la carrera de
psicopedagogia vy la carrera de educacion especial para solicitar y obtener el permiso pertinente,
que permita desarrollar la investigacion de campo. Asi mismo, durante la ejecucion del proyecto,
se tomo en cuenta el uso apropiado de valores éticos y morales, que permitieron el desarrollo
oportuno de todas las actividades planteadas desde el marco del respeto. Por ende, se brind6 a cada
uno de los participantes de la investigacion, toda la informacién pertinente relacionada con el
objetivo de la investigacion, los procedimientos, la importancia de una participacion voluntaria, el
consentimiento informado y las reglas que abarcaban la aplicacion de cada uno de los instrumentos
estandarizados.

Finalmente, cabe recalcar que los datos obtenidos fueron manejados Unica y
especificamente por la tesista, respetando el principio de confidencialidad que abarca el ejercicio
como cuasi profesional de psicopedagogia.

5.12. Escenario

El trabajo de Integracion Curricular se llevo a cabo en la Carrera de Educacion Especial,
la cual es parte de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion de la Universidad
Nacional de Loja, misma que fue aprobada por el Consejo de Educacidn Superior (CES), el 3 de
junio del 2020. En la actualidad el tiempo de duracion de la carrera son 8 ciclos académicos, de
los cuales cada nuevo ciclo oferta 35 cupos. Ubicada en el bloque 42, conformada por un paralelo
por cada ciclo y 7 aulas. La plata docente estd constituida por 8 docentes cuyos perfiles

profesionales se enmarcan en tres lineas de conocimiento propias de la carrera que son la
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orientacion y educacion familiar.

discapacidad, la atencion a la diversidad o atencion a las necesidades educativas especiales y la
Figura 1.

Escenario de la investigacion. Carrera de Educacion Especial
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6. Resultados
Se presentan los resultados de acuerdos a los instrumentos utilizados para dar
cumplimiento a cada uno de los objetivos de la investigacion:
Resultados del Test de atencion d2

Tabla 2.
Rango de atencion

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 35 97
Medio 0 0
Alto 1 3
Total 36 100

Fuente: Resultados de los niveles de atencion obtenidos a través del test d2, aplicado a los estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Educacién Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacion(FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora.

Figura 2.
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Nota. Elaborado por la investigadora.
Analisis e interpretacion

De acuerdo, a los resultados obtenidos de la aplicacion del test d2, se establece que el 97%
de los estudiantes evaluados, poseen bajos niveles de atencidn, evidenciado en la productividad de
los sujetos durante la ejecucidn del test. Mientras que, el 3% de los estudiantes presentan un alto
nivel de atencion.

Segun Rivas (2008) “la atencion entrafia activacién, en la puesta en marcha y
mantenimiento de los procesos cognitivos de procesamiento de la informacion” (p. 104). En este
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sentido constituye el mecanismo de activacion de los procesos cognitivos. Por ello, la atencion
ocupa un papel fundamental en el proceso de aprendizaje, ya que constituye un requisito esencial
para que se lleven a cabo los procedimientos de consolidacidn, retencion y recuperacion de la
informacion (Bernabéu, 2017). Por ende, mientras mas bajo sea el nivel atencional en todos sus

aspectos, el aprendizaje presentara dificultades.

Resultados de la Escala RIAS
Tabla 3.

Rango de memoria

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 20 56
Medio 16 44
Alto 0 0
Total 36 100

Fuente: Resultados de los niveles de memoria obtenidos a través de la subescala de memoria, aplicada a
losestudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte
y la Comunicacién (FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora

Figura 3.
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Nota. Elaborado por Gissela Noemi Pacheco Japon
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Anélisis e interpretacion
Del total de estudiantes investigados, se establece que el 44% presentan un nivel de
memoria dentro de la media. Mientras que, el 56% de los estudiantes poseen bajos niveles de

memoria.

De acuerdo con Tulving (1985), como se citd en Romero y Herndndez, (2011), la memoria,
es una funcién cognitiva esencial, ya que representa el conjunto de estructuras y procesos
cognitivos que, permiten fijar, guardar y recuperar diferentes tipos de informacion. En el mismo
sentido, se puede citar a Kandel (2011), como se cit6 en Jauregui y Razumiejczyk, (2011) quien
resalta que la memoria es quien sostiene el proceso de aprendizaje, pues es esta la que almacena
la informacion y procesa los nuevos conocimientos. Por ende, los datos obtenidos durante el
estudio, generan preocupacion, ya que la mayoria de estudiantes tienen dificultades para recordar
ciertos estimulos, recalcando asi que ninguno de los evaluados alcanzé un alto nivel en lo que
corresponde a este proceso cognitivo, lo que puede inferir en sus procesos de aprendizaje y

desarrollo personal.

Resultados generales de los niveles de comprension lectora obtenidos a través de la aplicacion
del ICLAU.
Tabla 4.

Rango de comprensidn lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 8
Medio 30 84
Alto 3 8
Total 36 100

Fuente: Instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU), aplicado a
losestudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte
y laComunicacion (FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora.
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Figura 4.
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Nota. Elaborado por la investigadora.
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Anélisis e interpretacion

Una vez realizado el analisis de resultados, se determiné que, del total de investigados, el
8% de los evaluados presentan un bajo nivel de comprension lectora, el 84% de los evaluados se
encuentran dentro de la media; y, finalmente el 8% de evaluados poseen un alto nivel de
comprension lectora.

Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico como se cit6 en
Calderon y Quijano (2010), sefiala que: “La formacion lectora de los individuos para una efectiva
participacion en la sociedad moderna requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar
el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado” (p.
341). Por ende, es importante que para una Optima integracion en la sociedad y el desarrollo
significativo de los procesos de aprendizaje se alcancen las habilidades necesarias para interiorizar,

interpretar, inferir, y comprender textos escritos.
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Resultados de los niveles especificos de comprension lectora: literal, de reorganizacion de la
informacion, inferencial, critico y de apreciacion

Tabla 5.

Porcentajes de los niveles de comprension lectora: literal, de reorganizacién de la informacion,
inferencial, critico y de apreciacién

Nivel Nivel literal Nivel de Nivel Nivel critico Nivel de
reorganizacion de inferencial apreciacion
la informacion
f % f % f % f % f %

Alto 17 47% 1 3% 30 83% 0 0% 6 17%
Medio 16 44% 19 53% 5 14% 14 39% 24 67%
Bajo 3 8% 16 44% 1 3% 22 61% 6 17%
Total 36 100% 36 100% 36 100% 36 100% 36 100%

Fuente: Instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU), aplicado a los
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacion (FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora.

Figura 5.
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Nota. Elaborado por la investigadora.

Analisis e interpretacion

Por otro lado, a través del andlisis individual generado entre los 5 niveles de comprension
lectora que evalla el instrumento ICLAU, se determind que dentro del nivel literal el 47% se
encuentran dentro de un nivel alto, el 44% dentro del nivel medio y el 8% dentro del nivel bajo;

referente al nivel de reorganizacién de la informacién el 3% se encuentra en un nivel alto, el 53%
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se ubican en el nivel medio y el 44% alcanzan un nivel bajo; dentro del nivel el nivel inferencial
de todo los estudiantes evaluados el 83% presenta un nivel alto, el 14% alcanzan un nivel medio
y el 3% se ubican en un nivel bajo; por otro lado en el nivel critico el 39% alcanzan un nivel medio
y el 61% estan en nivel bajo, dentro de esta categoria ninguno de los estudiantes evaluados obtuvo
un alto nivel; finalmente, en cuanto al nivel de apreciacion el 17% se encuentra en un nivel alto,
el 67% alcanzaron un nivel medio y el 17% tienen un bajo nivel de apreciacion.

Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico como se cité en
Calderon y Quijano (2010), sefiala que: “La formacion lectora de los individuos para una efectiva
participacion en la sociedad moderna requiere de la habilidad para decodificar el texto, interpretar
el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi como construir el significado (p.
341). En el andlisis de los niveles de comprension lectora, se observa que los estudiantes
enfrentaron menores dificultades en el nivel inferencial. Mientras que, los mayores desafios fueron
evidenciados en el nivel critico. Evidenciandose que existen mayores dificultades en niveles que

implican uso de pensamiento y lectura critica.

Correlacion entre atencion y comprension lectora

Tabla 6.

Coeficiente de correlacion de rango de Kendall en las variables atencion y comprensiénlectora de los
estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Especial de la Universidad Nacional de Loja,
2023-2024.

Correlacion entre atencion y comprension lectora

Comprension

RANGO Atencion lectora
Coeficiente de 1,000 0,000
Atencién correlacion
Tau-b de Sig. (bilateral) 1,000
Kendall Total 36 36
Comprension Coeficiente de 0,000 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) 1,000
Total 36 36

Fuente: Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS de la atencidén y comprensién lectora de los
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacion (FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora.
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Figura 6.

Gréfica de dispersién entre atencion y comprension lectora
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Nota. Elaborado por la investigadora.
Analisis e interpretacion

En la Tabla 6 se pueden observar los resultados obtenidos del Coeficiente de correlacion
de rango de Kendall entre las variables atencién y comprension lectora. Se obtuvo que el valor
estadistico r de Kendall es de 0,000. Lo que de acuerdo la prueba estadistica no la ubica en ningun
rango, por ende, “no existe correlacion” entre la variable atencion y comprension lectora. Estos
resultados ponen de manifiesto que no existe una incidencia entre la atencion y la comprension
lectora en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la
Educacion, el Arte y la Comunicacién de la Universidad Nacional de Loja, 2023-2024.

Rangel et al., (2015), como se citdé en Martinez et al, (2020) sostiene que la orientacion y
el enfoque de atencidn visual son importantes en la lectura. Por ende, si existen bajos niveles de
atencidn los procesos de comprension e interpretacion de textos escritos se veran afectados. En el
presente estudio los bajos niveles de atencidn obtenidos a través del test d2, no se relacionan con
los resultados del ICLAU, esto puede ser debido a multiples causas extrinsecas como intrinsecas

de los estudiantes evaluados que influyeron durante el desarrollo del test.
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Correlacion entre memoria y comprension lectora
Tabla7.

Coeficiente de correlacion de rango de Kendall en las variables memoria y comprensionlectora de los
estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Especial de la Universidad Nacional de Loja,
2023-2024.

Correlacion entre memoria y comprension lectora

Comprension

RANGO Memoria lectora
Coeficiente de 1,000 0,268
Memoria correlacién
Tau-b de Sig. (bilateral) 0,105
Kendall Total 36 36
Comprension Coeficiente de 0,268 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) 0,105
Total 36 36

Fuente: Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS de la memoria y comprensién lectora de los
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Especial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacion (FEAC), octubre 2023-marzo 2024.

Nota. Elaborado por la investigadora.

Figura 7.
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Anélisis e interpretacion

En la Tabla 7 se pueden observar los resultados obtenidos del Coeficiente de correlacion
de rango de Kendall entre las variables memoria y comprension lectora. Se obtuvo que el valor
estadistico r de Kendall es de 0,268, que la ubica en el rango de +0,2 a +0,39, demostrandose la
existencia de una “correlacion positiva baja” significativa entre las variables memoria y
comprension lectora en los estudiantes investigados.

Fernandez y Carperter (1997), como se citdé en Romero y Hernandez, (2012), manifiestan
que existe una estrecha relacion entre el proceso lector y la memoria, siendo la primera una
actividad cognitiva compleja en la que intervienen multiples procesos cognitivos a diferentes
niveles, que van desde la percepcion visual de letras, hasta la obtencién del significado global del
texto. Es decir que, para lograr una comprension lectora global, es importante que los procesos de
codificacion, almacenamiento y recuperacion de la informacion no sufran alteraciones. En este
mismo sentido, la existencia de dificultades en cualquier tipo de memoria dara lugar a pobres o
deficientes destrezas de evocacion, internalizacion y asociacion de conocimientos, mismas que son

netamente necesarias para la comprension e interpretacion de textos.
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7. Discusion

Con base a los resultados alcanzados se procede en el siguiente apartado a realizar la
discusion de los mismos, de acuerdo a los objetivos formulados y al analisis reflexivo de la
investigadora con el fin de otorgarle al presente trabajo de integracion curricular titulado “Los
procesos cognitivos basicos y la comprensidn lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera
de educacién especial, de la facultad de la educacién, el arte y la comunicacién, 2023-2024", el
respaldo cientifico pertinente.

En este sentido, se plante6 como primer objetivo especifico: “Identificar los niveles de los
procesos cognitivos de atencién mediante el Test d2 y memoria con la subescala del Test RIAS™.
Los resultados obtenidos de la aplicacion del test d2, establecen que el 97% de los evaluados
presentan un bajo nivel de atencion. Lo que evidencia que los estudiantes, presentan deficiencias
en lo que refiere al control atencional, indice de concentracion, estabilidad, control inhibitorio,
consistencia de trabajo y focalizacion.

En relacion con el proceso cognitivo de la memoria el 56% presentan bajos niveles y el
44% presentan un nivel medio, cabe recalcar que ninguno de los evaluados alcanzé un alto nivel
en este proceso cognitivo. Con relacion a la memoria, se pueden identificar dificultades en lo que
alude a la codificacion, almacenamiento y recuperacion de informacion visual o auditiva.

Al respecto Siliezar (2021), manifiesta que:

Al hablar de memoria se habla de la capacidad para almacenar datos a corto, mediano y

largo plazo, y que la atencidn por su parte viene dada por un conjunto de rasgos personales

y motivacionales ya que para activarla se requiere de un esfuerzo sostenido y una mente

abierta a la nueva informacion. Para esta autora ambos procesos son parte de la

conformacion cognitiva humana y dan lugar a la creacion y elaboracion de estructuras
simbdlicas del pensamiento. Puesto que son capacidades con dependencia directa. Por ello
los bajos niveles en las mismas evidenciados en la falta de mecanismos de concentracion
que sean carentes de aprendizajes significativos y a largo plazo, daran lugar a un bajo

rendimiento académico (p. 26-27).

Por ende, mientras mas bajo sea el nivel atencional en todos sus aspectos, los procesos de
adquisicion e interiorizacion se veran afectados, provocando asi dificultades en el proceso de
aprendizaje y por consiguiente daran lugar a un bajo rendimiento académico. Lo mismo ocurre

con la prevalencia de bajos niveles de memoria, si no existe un adecuado proceso de codificacion,
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almacenamiento y recuperacion de la informacion los aprendizajes y diversos aspectos de la vida
diaria relacionados al ambito personal, laboral, la toma de decisiones y las relaciones
interpersonales se veran alterados.

En resumen, la mayoria de los estudiantes evaluados presentan niveles bajos de atencion y
memoria. Situacién que podria dar lugar a problemas significativos en la adquisicion e
internalizacion de aprendizajes, asi como en su desarrollo personal y laboral. Puesto que estos
procesos cognitivos constituyen la base fundamental para llevar a cabo diversas tareas en la vida
cotidiana. Por ello también es importante que se analicen las causas que dan lugar a niveles bajos
de atencibn como memoria, para asi poder establecer estrategias enfocadas a mejorar dichas
capacidades.

Como segundo objetivo especifico se planted: “Evaluar los niveles implicados en la
comprension lectora: literal, reorganizacion de la informacion, inferencial, critico y de apreciacion
mediante el instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU)”.
Los resultados arrojan que, del total de investigados, el 84% de los evaluados se encuentran dentro
del nivel medio de comprension lectora a nivel general. En el caso del analisis especifico de los 5
niveles de comprension lectora que evalua el ICLAU, se evidencia que el nivel con mayores
dificultades de ser alcanzado es el nivel critico donde el 61% se ubicé en el nivel bajo, mientras
que el nivel con menor dificultad fue el nivel inferencial donde el 83% de los evaluados alcanzaron
el nivel alto.

La comprension lectora es un proceso que implica la interaccion de diversos procesos
cognitivos y dentro del entorno universitario constituye una de las herramientas de aprendizaje
mas importantes. Para tener una buena compresion lectora es necesario desarrollar capacidades de
decodificacion, interpretacion, reflexion y construccion de propios significados (Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, como se cité en Calderén y Quijano, 2010).
Aspectos que en el presente estudio se han mostrado deficientes, evidenciandose asi dificultades
en los estudiantes para decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras
gramaticales, asi como construir el significado y aceptar o refutar ideas del texto escrito. En cuanto
al nivel predominante es el nivel medio donde la mayoria de los estudiantes evaluados se ubican,
asi mismo es conveniente mencionar que entre los cinco niveles evaluados por el ICLAU es el
nivel inferencial el mas sobresaliente demostrandose asi que los estudiantes tienen menor

dificultad para incorporar elementos no explicitos en el texto, estableciendo conexiones con sus
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experiencias personales o deduciendo ideas no claramente expresadas en el escrito. Mientras que
el nivel con mayores desafios es el nivel critico, lo cual revela dificultades para emitir opiniones
sobre el texto leido, ya sea para aceptarlo o rechazarlo a través de argumentos solidos. En este
sentido, podemos citar a Andrade y Utria (2020), quienes mencionan que: “Los bajos niveles de
la comprension lectora no contribuyen de manera positiva al proceso formativo de los estudiantes
universitarios y al irse incorporando gradualmente en la comunidad cientifica y profesional de su
disciplina de estudio” (p.86).

A través de la aplicacion del ICLAU también se pudo determinar que otro de los niveles
donde también un gran porcentaje de estudiantes alcanz6 un nivel alto es el nivel literal, mismo
que es denominado por Sanchez (2008), como se citd en Andrade y Utria, (2020) como un nivel
superficial, puesto que “refleja una interpretacién basica, limitada a extraer Unicamente el
significado del texto escrito” (p. 87). Capacidades que segiin Londofo y Bermudez (2018), como
se cité en Andrade y Utria, (2020) no resultan adecuadas para asegurar la comprension efectiva de
un texto en la educacion superior, ya que las exigencias de habilidades literarias que impone el
entorno universitario son ampliamente mas elevadas en el sentido de comprender los textos no
solo para interpretarlos, sino también para producirlos de manera coherente y efectiva. Ademas,
se espera que los estudiantes adquieran plenamente el conocimiento y consoliden discursivamente
los conceptos especificos de sus respectivas disciplinas

La comprension lectora global se puede conseguir Unicamente a través de lograr alcanzar
cada uno de sus niveles (literal, de reorganizacion de la informacidn, inferencial, critico y de
apreciacion); para alcanzar la comprension y lograr un andlisis detallado de un texto, es importante
desarrollar un buen habito lector y disponer de un amplio vocabulario. La mayoria de los
estudiantes universitarios carecen de estos habitos o habilidades debido a que leen por demandas
de sus estudios y no por iniciativa propia. Esto eventualmente tendrd un impacto negativo en su
desempefio académico y personal porque no tendran las habilidades que se requieren para
interpretar diferentes tipos de textos académicos y desarrollar una lectura critica, que son
necesarias en el contexto universitario y posteriormente en el trabajo.

Finalmente, el tercer objetivo especifico, planteado para: “Establecer la correlacion entre
los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y los niveles implicados en la comprension
lectora: literal, reorganizacion de la informacidn, inferencial, critico y de apreciacion mediante el

andlisis estadistico de los resultados”. Los resultados obtenidos a través del Coeficiente de
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correlacion de rango de Kendall permitieron por una parte evidenciar que no existe correlacion
entre las variables de atencién y comprension lectora, mediante un valor estadistico de 0,000; v,
por otra, dieron cuenta de la existencia de una “correlacion positiva baja” sin significancia entre
las variables de memoria y comprension lectora, con un valor estadistico de 0,268.
En esta linea, para Fuenmayor y Villasmil (2008), los procesos cognitivos:
Son imprescindibles para el proceso constructivo e interpretativo de la comprension
lectora, puesto que el acto de leer implica, no Unicamente la decodificacion de letras,
palabras, puntuacion, sino la interaccion entre la informacion obtenida de los datos
formales presentes en el texto y la informacién almacenada en el cerebro del sujeto, para
construir una interpretacién coherente de lo percibido. Evidentemente, los procesos
cognitivos facilitan y agilizan esa interaccion que deriva en interpretacion (p.196-197).
Estas afirmaciones de los autores respaldan los resultados de la subescala del RIAS vy el
ICLAU, puesto que la correlacion entre estas dos variables es positiva baja. Ante esto, se destaca
asi mismo, lo expuesto por Romero y Hernandez (2011), quienes manifiestan que la memoria
desempefia un papel crucial en el proceso de adquirir habilidades de lectura, especialmente en el
reconocimiento y asociacion fonografémica, proceso que implica recibir, analizar y procesar los
sonidos del lenguaje (fonemas), que posteriormente se almacenan en la memoria a largo plazo.
Por otro lado, los argumentos de Fuenmayor y Villasmil (2008) discrepan con los
resultados obtenidos al correlacionar los resultados del test d2 y el ICLAU, donde se evidencia
una correlacion nula. Para Pinillos (1982), como se cit6 en Tamayo y Mejia, (2021), la atencién:
Se exterioriza de manera general en la vida cotidiana, en actividades escolares, deportivas,
laborales, ya que la mente enfoca y se concentra en estimulos; es pues, decisiva en la
cognicién y en toda accién humana, como responsable de la activacion de procesos
cognitivos enfocados en determinados estimulos informativos o tareas especificas, como
la comprension de textos (p. 4).
Por ende, la no correlacion evidenciada en el presente trabajo de investigacion conlleva a
dejar abierta la posibilidad de llevar a cabo futuros trabajos de investigacion que tengan que ver

con las causas que hayan influido para obtener estos resultados.
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8. Conclusiones

Con base a los resultados obtenidos se concluye que:

Del test d2 y la subescala RIAS que evaluaron los procesos cognitivos de atencion y
memoria se evidencia que la mayoria de los evaluados 97% en atencion y 56% en memoria
alcanzan bajos niveles en ambos procesos cognitivos, evidenciando asi, dificultades para mantener
la atencion y focalizacion en tareas especificas; y, para procesar la informacion, almacenarla y
recuperarla en la memoria, aspectos que alteran y dificultad la interiorizacion de los aprendizajes.

La evaluacion de la comprension lectora a través del ICLAU demostré que de manera
general el 84% de investigados, se encuentran dentro del nivel medio; en cuanto a los niveles

especificos evaluados: literal, de reorganizacion de la informacion, inferencial, critico y de
apreciacion; es el nivel inferencial en el que los estudiantes lograron alcanzar con mayor facilidad
83%; vy, el nivel critico donde el mayor porcentaje de evaluados alcanzaron un bajo nivel 61%; lo

que demuestra, que los evaluados no tienen las capacidades oportunas para alcanzar una
comprension global adecuada y acorde a las exigencias de un entorno universitario.

Finalmente, a través del coeficiente de correlacion de rango de Kendall, se determin6 una
“correlacion positiva baja” significativa entre las variables memoria y comprension lectora con un
valor estadistico de 0,268; mientras que, por otro lado, no se evidencid ningun tipo de correlacion
entre la atencion y la comprension lectora de la poblacion evaluada, indicando una “correlacion

nula” a través de un valor estadistico de 0,000.
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9. Recomendaciones

En base a las conclusiones antes expuestas, se considera sefialar las siguientes

recomendaciones:

Se recomiendan a las autoridades y docentes de la carrera de Psicopedagogia
desarrollar e implementar un plan o talleres de intervencion dirigidos a los estudiantes
investigados de recién ingreso y estudiantes en general, en los diferentes periodos
académicos de la carrera de educacion especial, que permitan potenciar estrategias y
habitos que favorezcan el rendimiento cognitivo y el proceso de aprendizaje.

Asi mismo, se recomienda a los docentes de la carrera de educacién especial, considerar
dentro de sus planificaciones, implementar actividades/estrategias que incentiven en
los estudiantes la lectura critica de textos, de modo que éstos mas alld de recordar
informacion textual (retenerla literalmente) y generar inferencias, puedan
comprenderla y establecer sus juicios a través de argumentos solidos. A su vez, esto
contribuira al almacenamiento y expansion del vocabulario restringido de los
estudiantes.

Se recomienda desarrollar investigaciones futuras centradas especificamente en las
variables de atencion y memoria, subrayando como estas pueden contribuir a la mejora
de los resultados académicos y a la preparacion de individuos para enfrentar desafios

en la sociedad.
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11. Anexos
Anexo 1. Oficio para la apertura a la carrera

Universidad Decanato Facultad
L{” Nacional de la Educacion,
7 deLoja el Arte y la Comunicacion

"usn

Memorando N°: UNL-FEAC-2023-0564
Loja, 13 de octubre de 2023

Seflores/as: g 5
DIRECTORES/AS Y ENCARGADAS DE LA GESTION ACADEMICA
DE LAS CARRERAS DE GRADO DE LA FEAC DE LA UNL

En su despacho.-
De mui especial consideracion:

Me dirijo a ustedes para expresarles un cordial saludo y deseo de éxitos en el desempeiio
de las funciones de gestion y direccion académica que les han sido encomendadas por la
Primera Autoridad Ejecutiva del Alma Mater Lojana; al mismo tiempo. en atencion al
Memorando N°: UNL-CPPG-2023-150, del 13 de octubre de 2023, suscrito por la Dra. Mg. Sc.
Flora Cevallos Carrion, Directora de la Carrera de Psicopedagogia de esta Unidad Académica
Universitaria, quien en la parte pertinente de su comunicacion solicita que se gestione ante
Usted la “respectiva autorizacion para que los estudiantes del ciclo 8 de la Carrera de
Psicopedagogia. periodo octubre 2023-marzo 2024, puedan desarrollar su trabajo investigativo
con la poblacion de estudiantes correspondientes al Ciclo 1, de las 13 carreras de la Facultad
que acertadamente usted dirige. La Investigacion que se realizara en los meses de octubre (la
ultima semana). noviembre y diciembre del 2023, previa organizacion con cada uno de los
directores de Carrera. El tema a desarrollarse sera en las vanables de procesos cognitivos y
comprension lectora™.

Con fundamento en lo antes expresado, mucho les agradezco a ustedes se dignen se
dignen brindar las facilidades para los estudiantes del Ciclo 8 de la Carrera de Psicopedagogia
puedan desarrollar las mvestigaciones previstas.

Con la seguridad de merecer vuestra oportuna v favorable respuesta a lo solicitado, me
anticipo en agradecerle.

Muy atentamente.

EN LOS TESOROS DE LA SABIDURIA
ESTA LA GLORIFICACION DE LA VIDA

B AR S

Dr. Yovany Salazar Estrada
DECANO DE LA FEAC DE LA UNL

Adjunto: Requerimiento formulado por la Dra. Mg. Sc. Flora Cevallos Carrion.
C. c: Dra. Mg. Sc. Flora Cevallos Carmion, Decanato, Dr. Yovany Salazar Estrada v Archivo.

Elaboracion: Ab. Rita Jimbo Galarza,
SECRETARIA DEL DECANATO DE LA FEAC.

072 -54 7234 Ext. 1A



Anexo 2. Solicitud de estructura, coherencia y pertinencia

Unnersidad Carrera de Psicopedagogia

Nacional

Loja, 08 de noviembre de 2023

Doctora

Flora Edel Cevallos Carridn,, Mg. Sc.

DIRECTORA DE LA CARRERA DE PSICPEDAGOGIA
Ciudad. -

De mi consideracion. -

Yo, Gissela Noemi Pacheco Japén, CI: 1950023307, estudiante del Octavo Ciclo de la
Carrera de Psicopedagogia, expongo y solicito: Una vez recibido el informe de
estructura, coherencia y pertinencia del Proyecto de Trabajo de Integracidn
Curricular, titulado: Los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en
estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacion especial, de la facultad de la
educacion, el arte y la comunicacion, 2023-2024, emitido por el Dr. Yoder
Rivadeneira Diaz Mg. Sc, docente de la Carrera de Psicopedagogia, donde se
evidencia el cumplimiento del Art. 225 y 226 del Régimen Académico de la
Universidad Nacional de Loja; solicito a su autoridad se designe el director/a del
Trabajo de Integracion Curricular para proseguir con la elaboracién del mismo.

Por la favorable atencion que se digne dar a la presente solicitud le expreso mis
sinceros agradecimientos y sentimientos de consideracién y estima.

Atentamente,

Gissela Noemi Pacheco Japon

Cl: 1950023307

ESTUDIANTE DEL OCTAVO CICLO DE LA
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

' Transformar



Anexo 3. Informe de estructura, coherencia y pertinencia

Q UNIVERSIDAD CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
NACIONAL DELOJA

Loja, 06 de noviembre de 2023

Doctora

Flora Cevallos Carrion Mg. Sc.

DIRECTORA DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA.
Ciudadela universitaria.-

De mi consideracion:

Con un atento y cordial saludo me dirijo a su autoridad para informar con relacién al
trabajo de integracién curricular denominado: Diagndstico de los procesos cognitivos
bdsicos y la comprensién lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Educacién Especial, de la Facultad de la Educacién, el Arte y la Comunicacién, 2023-
2024, presentado por la estudiante Srta. Gissela Noemi Pacheco Japén, de la carrera de
Psicopedagogia, de la modalidad de estudios presencial. Luego de realizada la revision del
mencionado proyecto de investigacion atendiendo el contenido de los arts. 225 y 226 del
Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja vigente, me
permito senalar las siguientes observaciones:

1.- En cuanto a su estructura, conforme los pardmetros de Ia investigacion cientifica y al
esquema de presentacion sefialados en la Normativa correspondiente al titulo VIII: de la
graduacién a Nivel Profesional o de Pre Grado del Reglamento de Régimen Académico de
la Universidad Nacional de Loja el proyecto se ajusta a la normativa en vigencia.

2.- En cuanto a la coherencia, la estudiante ha realizado las correcciones sugeridas y el
cambio de titulo por el siguiente: Los procesos cognitivos bdsicos y la comprensién
lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacidn especial, de la
Facultad de la Educacién, el Arte y la Comunicacién, 2023-2024. Por lo tanto, me
permito presentar el informe favorable de pertinencia del proyecto en su estructura y
coherencia, a fin de que se autorice continuar con el tramite correspondiente.

Particular que pongo a su conocimiento para los fines pertinentes.

Atentamente;

Dr. Yoder Rivadeneira Diaz Mg. Sc.

DOCENTE DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

C.I. 1102558531

Cel. 0993842796

Email. Institucional: yoder.rivadeneira@unl.edu.ec
Personal: yotayopani@gmail.com



Anexo 4. Oficio de aprobacién y designacion de director

@ | UNIVERSIDAD
< |NACIONAL DE LOJA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Memaorando N°: UNL-CPPG -2023-299
Loga, 9 de noviernbre de 2023

Dr. Yoder Manuel Rivadeneira Diaz, Mg. Se. . i
DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad.-

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja en vigencia,
aprobado el 27 de enero ded 2021, en bo referente al CAPITULO Vil DE LA GRADUACION Y TITULACION,
Art. 228 - “Direccion del trabajo de integracion cumicular o de titulacion - Bl dirsctor del trabajo de infegracion
curricular 0 de titulacion sera un docente de la Universidad Macional de Loja, con titubo, formacion y
experiencia en relacién al tema y contard con la respectiva carga horaria.” * El dirsctor del trabajo de
mfeqracidn curricular o de fitulacion sera responsable de asesorar y monitorear con pertinencia y rigurosidad
cientifico-$cnica 1 ejecucion del proyecto y de revisar oportunamente los informes de avance, los cuales
seran devuelios &l aspirants con las obsenvacones, sugerencias y recomendaciones necesarias para
asequrar |a calidad de la investigacion. Cuando sea necesario, visitara v monitoreara € escenario donde se
desarrolle & trabajo de integracion curricular o de titulacion™.

Luego de receptar el informe favorable interpuesta por el Mg, Sc Yoder Manuel Rivadeneira Diaz,
Daocents designado para analizar la estructura, pertinencia y coherencia del provecto denominado:
Los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de
la carrera de educacion especial, de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion,
2023-2024., de autoria de la Sria. Gissela Moemi Pacheco Japdn, alumna de |a licenciatura de la
Camrera de Psicopedagogia, modalidad presencial, de conformidad al cuerpo legal referido, me
permite designarle Director del trabajo de Integracion Curricular o de Titulacidn, el cual s
adjunta al presente, para que =& de estricto cumplimiento & la parte reglamentaria. A partir de |a
presente fecha la aspirante efectuara las tareas establecidas para desarmollar la investgacion baje
2u asesoria ¥ responsabilidad, de acuerdo al cronograma propussto.

Parficular que pongo en su conocimiento para los fines legakes pertinentes.

Atentamente.,

O FDEL CEVALLIS
CARRLIE

Dra. Flora Edel Cevallos Camion. hg. Sc. . .
DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA 'Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC! Mesm.

Oficic de pertinencia

Adumnio provecto de tesis.

c.c Archivo digital
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Anexo 5. Consentimiento informado

L Urivarsiciad de la Educacion,
elArteyla Comunicacior
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

PROYECTO DE INVESTIGACION DE INTEGRACION CURRICULAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO

En el marco de la investigacion titulada Los procesos cognitivos bisicos y la comprensién
lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacién especial, de la facultad
de la educacién, el arte y la comunicacién, 2023-2024, se ha invitado a los estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Educacién Especial, a participar de una investigacién que tiene por
objetivo Analizar la relacién entre el nivel de los procesos cognitivos bdsicos de atencion y
memoria y la comprension lectora en sus niveles: literal, reorganizacion de la informacion,
inferencia, critico y apreciacion en estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacion
especial de la facultad de la educacion, el arte y la comunicacién, 2023-2024.

La participacion de los estudiantes en la investigacién implica la aplicacién de instrumentos
psicométricos de manera grupal el Test d2 para evaluar la atencién y el instrumento ICLAU
que evalia la comprension lectora; y de manera individual el Test RIAS para evaluar la
memoria, datos que serdn manejados por la tesista de manera confidencial.

Todos los instrumentos de recoleccién de datos tendran una duracién aproximada de 20 a 60
minutos, las respuestas serdn registradas y guardadas para luego ser transcritas con fines
analiticos para contestar las preguntas de investigacion establecidas en la investigacién. Sélo
tendrdn acceso los miembros del equipo de investigacion (estudiante tesista y su tutora
institucional).

Con estos elementos descritos, se solicita su consentimiento de participacion, asi como también
se le asegura que la informacién que emerja de ella sera absolutamente confidencial y solo
utilizada con fines académicos por el equipo de investigacion del proyecto. Del mismo modo,
es conveniente indicar que, durante el periodo de participacion y ejecucion del proyecto de
investigacion, se le solicitara aprobacion de los anlisis y conclusiones como una condicién
previa a cualquier tipo de publicacién que se realice, siempre omitiendo cualquier dato personal.

Si esta de acuerdo con las siguientes condiciones, favor firme el presente documento:

a. La participacion en este estudio es absolutamente libre y voluntaria. Cabe mencionar
que no presenta riesgo alguno para su integridad fisica y psicolégica y que no conlleva
costos econémicos para los/as participantes. Asimismo, se plantea como beneficio la
entrega de un informe detallado con los resultados y conclusiones de la investigacién y
sugerencias para una mayor satisfaccién y bienestar.

b. Existe plena libertad para negarse a participar en este estudio y a retirarse en cualquier
momento de la investigacién sin que ello implique ningtin tipo de recriminacion y/o
sancion.

547234
Ciudad Universitaria "Gulllovmo Falcon i Es| E"né‘s','

Casilla letra S", Sector La Argelia - Loja - Ecuad



Universidad Facultad
l’lﬂ Nacional de la Educacién,
delLoja el Arte y la Comunicaciér
ﬂ
1856

Todos los instrumentos de recoleccién de datos que sean solicitados para proveer
informacidn relacionada con este estudio seran sin cargo de ningiin tipo para su persona.
Cualquier pregunta que quiera realizar en relacion con la participacién en este estudio,
deberd ser contestada por Gissela Noemi Pacjeco Japon, estudiante tesista investigadora
responsable del proyecto de investigacién de integracion curricular, puede ser de

manera presencial o al mail gissela.pacheco@unl.edu.ec.

La estudiante responsable se este trabajo de titulacién se compromete a proteger la

informacién recopilada en el transcurso del estudio a fin de cautelar y garantizar su
confidencialidad.

f. Este consentimiento se firma voluntariamente sin que haya sido forzado/a u obligado/a.

g. Se guardard como copia, de las cual el/la participante debe conservar una.
Conocidos estos aspectos por parte de la o el participante, desde ya le agradezco su valiosa
participacion.

Para constancia firmamos:

Gissela Noemi Pacheco Japén
Nombre y firma de la Investigador
Responsable de TIC

2{\% 15009123

\ewoneo  Alorado

..................................................

Nombre y Firma del estudiante participante

072 -54 T234 Ext. |t
Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosz
Casilla letra “S", Sector La Argelia - Loja - Ecuadk
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Anexo 6. Ficha Técnica: Test de Atencién d2

Rolf Brickenkamp
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d2, TEST DE ATENCION

1. DESCRIPCION GENERAL

1.1. FICHA TECNICA

Nombre: d2, Test de atencién.

Nombre original: Aufmerksamkkeits-Belastungs-Test ('Ibst. d2),

Autor: Rolf Brickenkamp (1962)

Procedencia: Hogrefe y Huber Publishers, Gottingen, Alenmnla.

Adaptacién espanola: Nicolas Seisdedos Cubero, I+D, TEA Ediciones, S.A.

Aplicacién: Individual y colectiva.

Ambito de aplicacién: Nifios, adolescentes y adultos.

Duracién: Variable, entre 8 y 10 minutos, incluidas las instrucciones previas, aunque hay un tiempo
limitado de 20 segundos para la gjecucion de cada una de las 14 filas del test.

Finalidad: Evaluacion de varios aspectos de la atencion selectiva y de la concentracion.

Baremacién: Baremos de poblacidén general de § a 18 afios de edad en grupos de dos anos,

y de adultos (de 19 a 88 afios) en varios grupos, en puntuaciones centiles y tipicas;
hay también un baremo general para las aplicaciones colectivas con un tiempo inico,
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Anexo 7. Ficha técnica: Escala de Inteligencia de Reynolds. RIAS

R IAS Escalas de Inteligencia
de Reynolds

v" -
d o‘ *

Test de Intelngencna R I ST
Breve de Reynolds

3y

MANUAL

C. R. Reynolds
R. W. Kamphaus
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Nombre: RIAS. Escalas de Inteligencia de Reynolds.

Nombre original: RIAS. Reynolds Inteliectual Assessment Scales.

Autores: Cecil R, Reynolds y Randy W. Kamphaus,

Procedencia: PAR (Psychological Assessment Resources), Flotida, Estados Unidos, 2003,
Adaptacion espafiola: Pablo Santamaria Ferndndez ¢ Irene Fernindez Pinto, 2009.
Aplicacién: Individual.

Ambito de aplicacién: De 3 a 94 aiios.

Duracién: Aproximadamente 40 minutos para la aplicacién completa de las pruebas de
inteligencia y de memoria; la aplicacién sélo de las pruebas de inteligencia requiere alrededor
de 30 minutos.

Finalidad: Evaluacion de la capacidad intelectual y la memoria en nifios, adolescentes y adultos.

Baremacion: Mucstra representativa de la poblacion espafiola compuesta por 2,065 sujetos
procedentes de diversas regiones. Baremos por franjas de cdad en puntuaciones T,
percentiles y CL

Material: Manual, cuademillo de anotacién del RIAS, cuaderno de estimulos 1, cuaderno de
estimulos 2 y cuaderno de estimulos 3.

Nombre: RIST. Test de Inteligencia Breve de Reynolds.

Nombre original: RIST. Reynolds Intellectual Screening Test.

Autores: Randy W. Kamphaus y Cecil R. Reynolds.

Procedencia: PAR (Psychological Assessment Resources), Florida, Estados Unidos, 2003,
Adaptacion espafiola: Pablo Santamaria Ferndndez e lrene Ferndndez Pinto, 2009.
Aplicacién: Individual.

Ambito de aplicacion: De 3 a 94 afios.

Duracién: Aproximadamente 15 minutos.

Finalidad: Medida breve de la inteligencia.

Baremacion: Muestra representativa de la poblacidn espaiiola compuesta por 2.065 sujetos
procedentes de diversas regiones. Baremos por franjas de edad en puntuaciones T,
percentiles y CL

Material: Manual, cuadernillo de anotacién del RIST y cuademo de estimulos 1,
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herencia biolégica, la mutacion de genes y la organizacion del DNA (dcido de-
soxirribonucleico, el material que contiene la informacion genética). A un nivel
mas alto de la jerarquia bioldgica, los evolucionistas investigan el origen y la
diversidad de las especies y las causas tanto de sus diferencias como de su
persistencia o extincion.

REACTIVOS DE EVALUACION POR NIVELES DE COMPRENSION

Nivel literal:
1. ¢Qué se entiende por evolucion biologica?
a) Es la relacion genealdgica de los organismos
b) Es el cambio de las especies en funcion de un linaje de descendencia
c) Es el cambio y la extincion de las especies
2. ¢Qué es la “especiacion”?
a) Es una causa del proceso de extincion de las especies
b) Es el proceso por el cual una especie da lugar a dos especies
c) Es el cambio evolutivo en funcién de un linaje de descendencia

Nivel de reorganizacién de la informacién:

3. Realiza un organizador grafico (mapa conceptual, mapa semantico, cuadro
sinéptico, eteétera) sobre la evolucion biologica v su estudio actual.

Nivel de inferencia:

4. Con base en la lectura, ;Qué crees que ocurrira con las actuales especies?
5. ¢Crees que mediante la clonacién, que es una forma de modificar la genéti-
ca, es posible favorecer la evolucion de una especie?

Nivel critico:

6. ¢Como se distinguen las explicaciones religiosas y biologicas de la evolu-
cion del hombre? ¢Cuadl resulta adecuada? Justifica tu respuesta.

Nivel de apreciacién:

7. ¢Qué le comentarias al autor con respecto al estilo con el cual escribio el
texto?
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Anexo 10. Certificacion de traduccion del resumen o abstract

Certificado de Traduccidon de Inglés

Loja. 26 de marzo del 2024

Yo Andrea Ivanova Carrién Jaramillo, con cédula de identidad 1104691108, con el
“Certificate of Proficiency in English™ otorgado por Fine Tuned English; por medio del
presente tengo el bien de CERTIFICAR: Que he revisado la traduccidén del trabajo de
titulacién denominado: Los procesos cognitivos bdsicos y la comprensién lectora en
estudiantes de primer ciclo de la carrera de educacién especial, de la Facultad de
Educacion, el Arte y la Comunicacién, 2023-2024, cuya autoria es la estudiante Gissela
Noemi Pacheco Japén, con cédula de identidad 1950023307 , aspirante al titulo de Licenciada

en Psicopedagogia, por lo que a mi mejor saber y entender es correcto.

ATENTAMENTE
Lic. Andrea Ivanova Carrién Jaramillo

CI: 1104691108
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